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Resumen

La profesionalizacion docente estd en relacion directa con el ejercicio de la autonomia y
esta se vincula con la incidencia de los docentes en la produccion y construccion de saberes
asi como en la toma de decisiones.

En el escenario actual, de revision de la formacion docente, inicial y continua, se entiende
pertinente indagar en los antecedentes existentes en nuestro pais relacionados con la pro-
duccion 'y construccién de saberes a partir de la investigacion en educacion. En este senti-
do, el presente articulo da cuenta del proceso de creacion y funcionamiento del Laboratorio
de Investigacién Diddctica, en tanto referencia y antecedente en el drea de investigacién
en ensefianza de las ciencias y el desarrollo profesional docente.

En el afio 1987, profesores de Biologia y Quimica egresados del Instituto de Profesores
Artigas y vinculados a la formacién docente constituyeron un grupo de estudio y reflexién
en torno a sus practicas a través de la mirada de la diddctica. Percibieron la necesidad de
generar un ambito destinado a promover la investigacién diddctica con un retorno directo
en la formacién docente, inicial y continua. El Laboratorio de Investigacién Diddctica
tuvo una labor consecutiva desde el afio 1988, cuando el proyecto es aprobado por la
autoridad competente, hasta el afio 1995, en el marco del Instituto de Profesores Artigas.
La indagacién realizada pretende recuperar el aporte de los docentes participantes en el
proyecto en el drea de la investigacion en didactica de las ciencias y reflexionar en torno
al laboratorio como dispositivo para la formacién y el desarrollo profesional.

Palabras claves:
formacién docente, investigacion, didactica de las ciencias, desarrollo profesio-
nal.

Abstract

Teaching professionalization is directly related to the exercise of autonomy and this is
linked to the incidence of teachers in the production and construction of knowledge as
well as in decision making.

In the current scenario of review of initial and continuous teacher training, it is relevant
in our country to inquire into the existing background related to the production and
construction of knowledge through research in education. In this sense, this article reports
on the process of creation and operation of the “Didactic Research Laboratory” (LID,
in spanish), as a reference and antecedent in the area of research in teaching science and
professional teacher development.

In 1987, Biology and Chemistry professors, graduated from the “Instituto de Profesores
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Artigas” and linked to the Teacher Training constituted a study and reflection group around their practices from the didactic point of
view. They perceived the need to generate a place destined to promote didactic research with a direct veturn in the initial and continuous
teacher training. LID had a consecutive work since 1988, when the project was approved by the competent authority until 1995,
within the framework of the “Instituto de Profesores Artigas”.
The research aims to recover the contribution of the teachers participating in the project in the didactic of science area and to reflect on
the laboratory as a device for training and professional development.

Keywords:

teacher training, research, didactics of science (science education), professional development.

Introduccién

1 decir de la profesora Elsa

Gatti, «La profesionalidad do-

cente se conecta directamen-
te con la produccién de conocimien-
tos sobre educacién» (2015: 11). Para
la produccién de conocimientos se
requiere de investigacion. «Investigar
en educacién seria preguntarse qué
implican las experiencias que vivi-
mos mientras nos formamos y mien-
tras enseflamos, qué revelan, en qué
nos interpelan» (Gatti, 2015: 11). En
este sentido, el Laboratorio de Inves-
tigacién Didactica (LID) como ante-
cedente nacional se constituye en un
interesante dispositivo a ser estudiado
para la formacién y el desarrollo pro-
fesional docente.
Mas atn, en el escenario actual de
transicion hacia una nueva institucio-
nalidad en la formacion docente, se
entiende pertinente revisar los ante-
cedentes que existen en nuestro pais
con relacidn a la investigacion didac-
tica. Esto se fundamenta en que una
transformacion educativa tiene entre
sus pilares de cambio la formacién
docente, inicial y continua, y la pro-
duccién de conocimientos en nues-
tros contextos y por los profesionales
de la educacién: los docentes.
La indagacidn realizada sobre este
laboratorio pretende recuperar el
aporte de docentes uruguayos en el
area de la investigacidon didactica en
ensenanza de las ciencias y resignifi-
carlos como insumos para la reflexién
sobre la investigacién didactica en la
actualidad.
En Uruguay, la investigaciéon ha es-
tado presente en la carrera docente
desde la fundacion, en 1951, del Ins-

tituto de Profesores Artigas (1pA). Su
primer director, el doctor Antonio
Grompone, planteaba que el institu-
to tenia tres finalidades: la formacién
de profesores, el mejoramiento del
cuerpo docente y una tarea de inves-
tigacién educativa.

Asimismo, se entendia la necesidad
de la formacion de los docentes en
tres areas: la formacidn disciplinaria,
la formacién en ciencias de la edu-
cacion y la formacion para la prac-
tica (Pesce, 2013). Seglin este autor
«[...] en el proyecto fundacional del
1pA, formulado y fundamentado por
el profesor Antonio Grompone, la di-
dactica-practica docente se concibid
como una unidad curricular indiso-
ciable y necesaria en la formacion
académica de grado de profesores
para la ensefianza media» (p. 54).

En este contexto, el articulo se inicia
con el marco referencial en el campo
disciplinar de la didactica, la inves-
tigacién y la formacion docente. A
continuaciéon desarrollan las diferen-
tes etapas del LD, desde sus inicios,
su etapa de formalizacion y las activi-
dades que se llevaron adelante, tanto
de investigacién como de formacidn,
durante los anos de labor.

Una mirada posible que
resignifica la experiencia del
LD

La didactica, una disciplina compleja

El campo disciplinar de la didacti-
ca ha sido y es objeto de profundos
debates en torno a su delimitacion,
construccion, proyeccion y legitimi-
dad dentro de las ciencias de la edu-
cacion. Al decir de Camilloni et al., es

heredera y deudora de otras ciencias
(1996); a manera de andamios ha re-
cibido el legado, entre otras, de la psi-
cologia y se ha concebido unas veces
como ciencia con episteme propia,
autébnoma, y otras como campo de
saberes, prescripciones y practicas.
Para algunos, disciplina instrumental,
para otros ciencia aplicada, la didacti-
ca es sin duda una disciplina comple-
ja (Diaz Barriga, 2009).

Hoy en dia, la didictica no es mera-
mente un adjetivo, sino un sustantivo,
y mas alla de una visién instrumental,
se nutre de los conocimientos del te-
rreno epistemologico, psicoldgico y
pedagodgico. El didacta sabe que tiene
que utilizar necesariamente las teo-
rias provenientes de otros campos. A
pesar de ello, no se puede desconocer
que «La didactica es un campo dis-
ciplinario especifico; teoria acerca de
las practicas de ensefianza significadas
en los contextos sociohistéricos en
que se inscriben» (Litwin, 1996: 94).
La investigacidn, el aporte de diversas
ciencias, la mirada interdisciplinar, la
reflexién permanente y la produc-
cién tedrica original que permite
explicitar un discurso sobre la ac-
cion pedagdgica y para ella habilitan
a la didactica seguir construyendo
su identidad con andamios ajenos y
prestados, trazando fronteras, defi-
niendo, creando y recreando su lugar
en el campo de las ciencias de la edu-
cacién y servir tal vez como andamio
de otras disciplinas.

Investigacion didactica
Elena Achilli entiende la investiga-

ci6n como «el proceso por el cual se
construyen conocimientos acerca de
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alguna problematica de un modo sis-
tematico y riguroso» (2008: 20). Se
trata de una construccién que sigue
determinados criterios y reglas, una
blisqueda metddica en la que hay
una coherencia entre el problema
planteado y las resoluciones meto-
dolégicas para abordarlo. Plantea dos
niveles en la construccién del obje-
to de investigacion en didictica: uno
de descripcidn analitica, descripcio-
nes que remiten a practicas y pro-
cesos de la cotidianeidad escolar, y
otro de explicacidén conceptual que
busca construir dentro de relaciones
estructurales generales. Distingue asi
aquellas investigaciones o «estudios
desde y para la practica» «orientadas
para concretar acciones tendientes a
re-pensar, transformar, determinadas
problemiticas del quehacer escolar
y de la practica o la formacién do-
cente» (Achilli, 2008: 21) y aquellas
investigaciones que contribuyen al
avance cientifico en el campo, mas
alld de que tengan o no implicancias
directas, practicas.

El profesor Fernando Pesce, por su
parte, distingue en la investigacién
didactica dos vertientes: «la investi-
gacion practica de la ensefianza y la
investigacién sobre las practicas de la
ensenanza. Cada una de ellas refiere
a contextos diferentes, en los que los
sujetos-objetos de la investigacién
son diferentes y las finalidades de la
accién también difieren» (2013:57).

Investigacién y formacion docente

Es interesante conocer la modalidad
planteada por Achilli en la cual inves-
tigacién y formacion docente tienen
una relacidn particular: «Talleres de
Educadores» (Achilli, 2008: 59). Se
trata de un espacio integrado por do-
centes en actividad y un equipo de
investigacion socioeducativa; un am-
bito de construcciéon de argumenta-
ciones y saberes sobre determinada
problematica. Conviven dos disefios
diferentes, de investigacion, tendien-
tes a la generacién de conocimientos,
y los disefios didacticos tendientes al
perfeccionamiento docente (Achilli,
2008: 59). Se combinan la estrategia

grupal de investigaciéon y un modo
de perfeccionamiento docente. Esta
modalidad busca objetivar la prictica
en forma conjunta, investigadores y
docentes. Se intenta analizar las prac-
ticas cotidianas, desrutinizadas y ob-
jetivadas sistematicamente, con apor-
tes tedrico-conceptuales, concibien-
do de esta forma al docente como un
profesional intelectual.
Por otra parte, es de destacar el pro-
ceso de conformacién de la didac-
tica de las ciencias como disciplina
joven, con un campo de accioén en
reconstruccion y en pleno desarrollo.
Aduriz-Bravo reconoce una serie de
etapas en el desarrollo historico de
la didactica de las ciencias que llevan
a la consolidacion de esta disciplina
como tal. Estas etapas estan diferen-
ciadas por el tipo de investigacidon
empirica y por los referentes epis-
temologicos y psicopedagdgicos en
cada una (Adariz-Bravo, 1999).
Las tendencias contemporineas mas
recientes, derivadas de solidos pro-
cesos de investigacion sistematizados
en los altimos veinte afos, principal-
mente en Europa y América Latina,
fortalecen el caracter disciplinar de la
didactica de las ciencias experimen-
tales constituyéndose en un campo
cientifico. (Quintanilla, 2004: 7)

El up, precursor en la
investigacién en didéctica de
las ciencias en nuestro pais

El breve recorrido anterior en tor-
no a la didactica, la investigacién y
la formacién docente da cuenta del
caricter cuasi fundante y la valia de
la experiencia del LID en el area de la
investigacién en didactica de las cien-
cias en nuestro pais. El surgimiento
de un espacio de las caracteristicas
del 11D puede considerarse un refe-
rente en la historia de la formacién
docente en el area de las ciencias.

Sus inicios

En 1985, el Uruguay retornaba al
régimen democratico y se vio en la
necesidad de reconstruir los espacios
que la dictadura habia cercenado o

destruido. El primer gobierno de la
transicion democratica (1985-1989)
promulgd la ley de educacién, ley
15.739, dirigida a afirmar la estructu-
ra de la ensefianza. Esta ley estableci6
un aspecto importante con relacion
a la participacién de los docentes en
términos de actor técnico-profesio-
nal; se constituyeron las Asambleas
Técnico-Docentes como espacios
de discusion y debate y con caricter
consultivo para los organismos de la
enseflanza.

La formacién docente enfrentaba el
reto de la elaboracion de un nuevo
plan de estudios. Esto promovia el
encuentro entre los docentes avidos
de intercambio y de construccién
con otros fundamentos. El nuevo
contexto social y politico permitia
ademas una reformulacién del plan
de estudios de la formacién docen-
te que apuntara a la construccién de
otras maneras de pensar. En defini-
tiva, la coyuntura politica, la trans-
formacién curricular en marcha y el
proceso de apertura y consolidacion
del campo de la didactica de las cien-
cias dieron el marco para que se ges-
tara el laboratorio que buscaba una
ensenanza distinta.

El 11D surge a iniciativa de un grupo
de docentes de Biologia y Quimica
que trabajaban en formacion docen-
te, ya sea en el 1PA o como docentes
adscriptores (de practica) en educa-
ci6n secundaria. El grupo comienza
a reunirse para reflexionar sobre la
practica, sobre lo que sucedia en las
aulas y como transformarlo, no solo a
nivel de enseflanza media sino en la
formaciéon docente. «<Habiamos pen-
sado que la ensenanza de las ciencias
era algo mas que volcar contenidos;
[...] merecia una postura diferente
para que el estudiante pudiera apro-
piarse del conocimiento y para hacer
eso habia que cambiar la ensefanza»
(Luaces, 2014).

Inicialmente se fue autogestionando
como grupo de intereses comunes
entre docentes que trabajaban jun-
tos o se conocian desde hacia mucho
tiempo y «que vieron la carencia de
un espacio de investigacidn, lo cual
iba en contra de los objetivos funda-
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cionales del 1pa» (Benia, 2014). Hasta
ese momento, no se conocia prac-
ticamente nada en investigacién en
enseflanza de las ciencias. Existia en
el A el Centro Grompone, destina-
do a la investigacién pedagbgica, con
un espacio fisico inclusive, pero que
no funcionaba como tal.
Este grupo de docentes recibi6 el im-
pulso y los aportes de dos vertientes.
Por un lado, la orientacién de la pro-
fesora Beatriz Macedo (afio 1986) en
bibliografia especializada, dado que la
docente se habia especializado en el
exterior haciendo un doctorado en
Didactica de las Ciencias. Ella acom-
pand los comienzos contribuyendo
con una nueva mirada de la didactica
y la investigacion.
Por otro, la cooperacion del Instituto
Nacional de Investigacién Pedagdgi-
ca de Paris (Institut National de Re-
cherche Pédagogique) por medio de
una docente uruguaya que estudiaba
alli, la profesora Mirtha Bazin. Esta
docente comunica el 17 de diciem-
bre de 1986 al incipiente LID:
[...] yo participo de un grupo de in-
vestigacion en el Instituto Nacional.
Pensando un poquito en la forma-
cién de la gente del 1PA, me parece
que seria interesante realizar un tra-
bajo sobre todo a nivel didactico.Yo
participo en el grupo Competencias
Metodoldgicas en el Aprendiza-
je de las Ciencias Experimentales.
Me parecid interesante presentarles
estos proyectos, y en consecuencia
les mando las fotocopias correspon-
dientes. Existen varias posibilidades.
Realizar algo general, seminarios,
conferencias, o hacer algo especi-
fico, un proyecto en comun. Todo
depende de lo que ustedes necesiten
y consideren mas importante. Ricar-
do (Ehrlich), el amigo que lleva esta
carta, es un amigo que yo aprecio
mucho y que considero un profe-
sor excelente. El participa junto con
otros uruguayos de una comisién
franco-uruguaya. Esta comisién es-
tablecié hace unos meses contactos
necesarios a nivel del poder politico,
con el embajador de Francia y con el
ministro de Relaciones Exteriores.
Es decir que podemos contar con

esta comisiéon para ser apoyados. Yo
espero su respuesta, me mantengo a
las 6rdenes. (Extractado de la carta
de la profesora Mirtha Bazan referi-
da por la profesora Maria Teresa Es-
perbén en comunicacién personal.)
A partir de las gestiones realizadas
por esta docente, el grupo recién
constituido recibe una serie de «mi-
siones de asistencia técnica» a través
de la Embajada de Francia.

LID, etapa de formalizacién

Con los aportes recibidos y el pro-
ceso que se venia llevando adelante
de formacién e intercambio, el gru-
po del 11D presentd el proyecto en el
ambito del 1pA a los efectos de contar
con la aprobacién del organismo re-
gulador, el Codicen, y de esa forma
institucionalizar un espacio de traba-
jo profesional.

El proyecto fue presentado en mayo
de 1987 ante las autoridades corres-
pondientes para su consideracién, no
obstante el grupo continud reunién-
dose y trabajando. Su aprobacioén se
logrd un afio después, tal como figura
en el Acta 44, Resolucién 22, del 16
de junio de 1988 del Codicen (texto
aportado por la profesora Margarita
Luaces). Ese afo, la Comision de Re-
forma Curricular del 1pA reconoce en
el proyecto elevado la importancia de
la investigacién didactica y promueve
extender la experiencia a todas las es-
pecialidades que se impartian en ese
instituto.

En los anales del 1PA, en un articulo
sobre la docencia y la investigacién
en el instituto, las profesoras Bettina
Corti y Mirtha Ricobaldi reconocen
la existencia del LID como espacio
de investigaciéon didactica sostenido
durante ocho anos. «[...] el LID que
funciond en la o6rbita de la Direccion
de Formacién y Perfeccionamiento
Docente a partir de 1988, al que se
integraron dos disciplinas: Biologia
y Quimica, alcanzando una perma-
nencia de ocho afos consecutivos. La
propuesta de este espacio tuvo como
linea principal de accién la investiga-
cién en la ensenanza en esos campos
de conocimiento. Este Laboratorio

de Investigacion produjo como resul-
tado de sus investigaciones numero-
sos documentos vinculados a la ense-
nanza de las ciencias naturales incor-
porando en su desarrollo las teorias
constructivistas del aprendizaje en
propuestas y secuenciaciones didac-
ticas. Se aprecia en los documentos
publicados el reconocimiento de los
procesos de investigacidén educativa
en estrecha relacion con la practica
de la ensenanza» (Corti- Ricobaldi,
2009: 50-51).

Aprobado por el Codicen, el LD
continu6é funcionando como hasta
entonces, sin un lugar fijo de reunidn,
pero con asiento en el 1pA, procuran-
do algunos espacios donde guardar
sus materiales de trabajo y realizar
su tarea. No habia una estructura je-
rarquica, pero si una organizacién de
actividades de acuerdo a los intereses
y posibilidades de cada uno y sobre
todo algunos liderazgos pedagogicos
que impulsaban la marcha del labo-
ratorio.

La ubicacién del laboratorio dentro
de la estructura organizativa del 1pA
respondid a varias razones: «la investi-
gacion debia mantener contacto con
el aula siendo ella misma vitalizadora
de las practicas del docente, la figura
el Prof. Adscriptor ofrecia una estruc-
tura de interrelaciones entre la insti-
tucién formadora y los profesores de
Educacion Media», la reinversion de
los productos de la investigacién en
la formacidn inicial podia realizarse a
corto plazo (documento del proyecto
presentado, aportado por la profesora
Margarita Luaces).

De la didactica como adjetivo a la
didactica como sustantivo

Tal como lo expresara la profesora
Margarita Luaces en una entrevista
personal, el grupo de docentes de
Biologia y Quimica tenian el obje-
tivo de cambiar la enseflanza de las
ciencias y para ello entendieron que
era necesario cambiar la formacién
docente de los profesores de cien-
cias. En este sentido, el eje didactica-
practica docente se constituia en un
pilar para el cambio. Habia que virar
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el sentido dado a la didictica hasta
entonces y considerar el campo dis-
ciplinar, su objeto de estudio, la posi-
bilidad de investigarlo y las implican-
cias en la transformacién de la accién
en el aula.

Las diferentes misiones de asistencia
técnica procedentes de Francia, coor-
dinadas por la embajada en nuestro
pais, dinamizaron y dieron las prime-
ras herramientas para la investigacion
didictica en el 4rea de ciencias. Estas
no solo llegaron a los integrantes del
LID, sino también, en forma directa o
indirecta, a otros docentes de forma-
ci6n docente, docentes adscriptores,
docentes de aula de ensenanza media,
pues se instrumentaban actividades
abiertas para todos.

La primera misién estuvo a cargo del
director del Institut National de Re-
cherche Pédagogique de Paris (INrP),
Jacques Colomb. Luego vino el pro-
tesor J. Astolfi, del mismo instituto. El
gobierno francés financid la visita de
estos docentes que, una vez en el pafs,
desde el LID, se conectaban con pro-
fesores de formacién docente para
compartir sus conocimientos en el
area de la didactica y la investigacion.
Esa tarea se convirtié posteriormente
en un curso extenso que, si bien es-
tuvo destinado al laboratorio, se pre-
sent6 desde el Ministerio de Educa-
ci6én y Cultura, con el cual el gobier-
no francés establecia las relaciones, y
se abrid asi a otros docentes.

En un informe elevado al Codicen,
exponia la directora del 1PA, profe-
sora Angelita Parodi, refiriéndose al
LiD: «Este laboratorio desarrolla en
sus inicios actividades grupales en el
régimen de sesiones semanales de 3
horas de duracién, destinadas a la ac-
tualizacion bibliografica, informacién
sobre caracteristicas y tendencias ac-
tuales en materia de investigacion di-
dactica en ciencias, conocimiento de
técnicas de investigacion y reflexidon
sobre el papel de la misma en la for-
macién docente. Establece a partir de
1987 y en el transcurso de los 1988
y 1989, vinculos con el Institut Na-
tional de Recherche Pédagogique
a través de la Embajada Francesa en
el marco del Programa de Coopera-

ci6n Técnica con nuestro pais, que se
concretan en misiones de asistencia
técnica efectuadas a través de su Di-
rector de Proyectos, del Profesor res-
ponsable del Equipo de Didactica de
las Ciencias Experimentales y de un
Profesor investigador en Didactica de
las Ciencias Biolégicas de dicho Ins-
tituto. Los propdsitos de las misiones
mencionadas acompanan la forma-
cién, evolucién y consolidacion del
grupo inicial asi como la asistencia
técnica en el proyecto de trabajo es-
pecifico» (Parodi, 1989, documento
aportado por la profesora Margarita
Luaces).

De esta manera, los integrantes del
LID fueron formandose en una nueva
perspectiva de la didactica como una
disciplina que iba construyendo su
objeto de estudio.

El laboratorio y la formacién inicial y
permanente

Al decir de la profesora A. Parodi, di-
rectora del 1pPA, el LID actuaba en los
dos frentes: la formacién docente ini-
cial y la formacién permanente. Re-
saltaba en un informe del afo 1989
que la totalidad de las acciones em-
prendidas por sus integrantes habian
implicado un trabajo sin remunera-
cién adicional (Parodi, 1989). Esto era
asi dado que recién en abril de 1989
el Codicen asign6 80 horas docentes
sin grado a abonar al laboratorio y que
debian repartirse entre los seis a ocho
integrantes del momento.

Simultaneamente con el propio pro-
ceso de formacion de los integrantes
del grupo, los visitantes extranjeros o
los propios integrantes del LD desa-
rrollaron diferentes tipos de activida-
des como charlas, conferencias, talle-
res y ciclos de seminarios talleres para
profesores adscriptores. Por ejemplo,
en junio de 1989 se dict6 «Proble-
mas planteados por la modelizacién
en alumnos de 3.° ano», destinado a
profesores de Quimica de ensefianza
media a cargo del profesor Soussan;
en setiembre de 1989, «El contrato
didactico en la ensenanza cientifica,
«Cdémo construyen y memorizan los
alumnos conceptos cientificos», «Los

objetivos-obsticulos en Biologia», que
tuvo como responsable a J. P. Astolfi.
Estos talleres se acompanaban de talle-
res de produccidn y talleres de analisis.
Ademas de los seminarios, se ofrecian
conferencias con diferentes tematicas
cada vez que un especialista extran-
jero visitaba el pais. Algunas de ellas
fueron dictadas por el profesor J. Co-
lomb (director del iNwrP) sobre el rol
del profesor de didictica y del profe-
sor adscriptor en la investigacion, los
aportes de la investigacién didictica a
la formacién permanente, las tenden-
cias actuales y prospectiva de la inves-
tigaciébn en didactica de las ciencias,
las orientaciones metodologicas para
iniciar la formacion de investigado-
res en didactica de las ciencias a ni-
vel medio (afio 1987). Otras fueron
dictadas por la doctora D. Manesse,
la doctora Mirtha Bazin, la docto-
ra . Ginsburger con relacién a los
grandes conceptos en didactica de las
ciencias experimentales (afio 1988 y
siguientes, documentos aportados
por la profesora Margarita Luaces).

Esta referencia a las actividades pro-
piciadas por el laboratorio son expre-
si6n de la etapa fermental que estaba
gestando la siguiente: la investigacion.

Etapa de investigacién

En mayo de 1989, el Codicen aprue-
ba lo que seria el proyecto de inves-
tigacion central del laboratorio. El
eje principal de investigacién estuvo
en las concepciones cientificas y di-
dacticas de docentes de Biologia y
Quimica de educacién secundaria a
nivel puablico. Esta se llevd a cabo en
docentes de todo el pais durante los
afios 1990-1992.

El informe final de la investigacion
incluye area problematica, funda-
mentacioén y objetivo, marco referen-
cial, procedimiento y disefio, técnicas
y herramientas, analisis y discusion
de los datos, perfiles pedagbgicos,
una aproximacioén a las concepciones
de los docentes y las conclusiones fi-
nales. «Se realiza una aproximacién a
las concepciones en el plano didac-
tico, de los docentes de Biologia y
Quimica. [...] Se relevan opiniones
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mediante cuestionarios elaborados y
planteados a muestras de docentes de
establecimientos oficiales de todo el
pais. [...] Se reconstruyen las concep-
ciones de los docentes manifestando-
se clertas fisuras y desdibujamientos
que se perfilan en el plano tedrico y
sobre todo en el quehacer practico. Se
plantea, como propuesta para la for-
macidén docente, una reflexién con-
textualizada en torno a determina-
dos puntos de tensiéon que permitiria
avanzar en un camino de profesiona-
lizacién docente» (resumen de inves-
tigacidn, 1992. Documento aportado
por la profesora Ménica Franco).

Los resultados de dicha investigacién
se divulgaron mediante una publica-
cién que fue elevada también a las
autoridades del Codicen; se dieron a
conocer asimismo en boletines que
el mismo laboratorio publicaba, asi
COmo en seminarios y cursos, activi-
dades en el 1pA y congresos de las aso-
claciones de profesores de las asigna-
turas involucradas. Esta investigacion
puso de manifiesto la necesidad de
cambiar la ensefianza de las ciencias;
ante todo, educar en ciencias. Ade-
mas, dejé en claro que la formacién
permanente «no constituye exclusi-
vamente un proceso de actualizacién
docente, sino un verdadero proceso
de reconstruccién y profesionaliza-
cidén creciente» (documento informe
final de investigacidn).
Posteriormente, se realiza otra inves-
tigacidn, en otra linea, llevada adelan-
te fundamentalmente por las docen-
tes de Quimica profesora I. Benia y
profesora M. Franco. Dicha investi-
gacion procuraba estudiar la relacién
entre la apropiacidén de conceptos y
la resolucion de problemas en quimi-
ca. Se trataba de analizar la forma en
que «se enfocan, resuelven y evalGan
los problemas en los cursos de quimi-
cay en los principales textos de asig-
naturas» (Informe de investigacidn,
1996. Documento aportado por la
profesora Moénica Franco).

Estrategias de divulgacion

Tal como se menciond, el LID fue
generando una serie de documen-

tos que daba a conocer en diferentes
instancias. Por ejemplo, los resulta-
dos de las investigaciones, ademas de
elevarse en los informes correspon-
dientes a las autoridades pertinentes,
se compartian en diferentes instan-
clas como seminarios, CONgresos,
encuentros con docentes de todo el
pais. También se publicaba un bole-
tin que informaba acerca de las acti-
vidades académicas, realizaba aportes
a partir de la didictica de las ciencias
y la investigaciéon. Estos boletines
llegaban a las diferentes instituciones
del pais.

La proyeccion del laboratorio no es-
taba circunscrita al ambito nacional,
sino que también, a través de las dife-
rentes conexiones y comunicaciones
personales de los docentes integran-
tes, se compartian reflexiones y resul-
tados de investigacién fuera del pais,
en congresos o seminarios (Chile,
Brasil, Francia).

En el cierre de una etapa

El 11D se inicia durante una adminis-
traciéon de la educacion y luego tran-
sita durante otra (1987-1995). Al fi-
nalizar cada afio lectivo, se elevaba un
informe con las actividades del afio a
las autoridades del 1pA y también se
hizo ante el Codicen a pedido de al-
gunas autoridades.

No hubo mayor interés en continuar
apoyando el proyecto y quienes te-
nian poder de decisiéon desconocian
mucho de lo que el laboratorio ha-
bia llevado adelante. La realidad per-
sonal de los integrantes hizo que en
algunos casos no pudieran sostener
la permanencia a costa de relegar sus
propias vidas. No existia un apoyo
explicito a la propuesta de formaciéon
permanente y desarrollo profesional
que se estaba ofreciendo por medio
del 11p. Hasta el afio 1995 continua-
ron las actividades, que comprendian
talleres, cursos de verano, participa-
cién por invitacidn en eventos aca-
démicos en el exterior, seminarios,
charlas, conferencias, apostando fun-
damentalmente a la formacién per-
manente de los docentes en todo el
pais.

¢Lecciones aprendidas? Un legado para
la profesionalizacién docente

En el libro Aprendizaje y desarrollo
profesional  docente, Martinez Olivé
(2009) entiende este Gltimo como
proceso espiral dialéctico; el aprender
y transformar la propia practica, en-
frentando los nuevos retos mediante
los cuales las realidades educativas nos
interpelan desde lo cotidiano. Mas
alld de cursos de especializacidén, de
profundizacién, se trata del encuen-
tro profesional entre pares, la lectura,
la indagacién en los diversos factores
involucrados en el quehacer docente,
la toma reflexiva e informada de de-
cisiones. Es construccion y defensa de
propuestas sobre la educacion a par-
tir de los propios actores y con ellos.
Es accidn colectiva y colaborativa; «es
siempre un proceso entre docentes»
(Martinez Olivé, 2009: 85).

Asi esbozado, el LD constituyd sin
duda un espacio de desarrollo profe-
sional docente, tanto a nivel de do-
centes de educacién media como en
la educacioén terciaria y en la forma-
ci6n inicial y permanente.

Procurdé la produccién de conoci-
mientos mediante la investigacion
con un retorno a corto y mediano
plazo de respuestas de intervencion
en las diferentes aulas.

Se cuestiond la ensefianza de las cien-
cias y se buscod dar respuestas a partir
de la formacion académica soélida en
didlogo permanente con la realidad.
Dio cabal sentido al trabajo interdis-
ciplinar en el area de la didactica de
las ciencias, tanto en su conformacidén
como en las actividades y produccio-
nes.

Propicié un cambio en la vision de
la didactica del momento, alejandola
de la pura metodologia para ampliar-
la al campo complejo con multiples
potencialidades que habilitaba la pre-
gunta del porqué y el para qué.

Tuvo un impacto directo en los pro-
gramas de didactica de Biologia y de
Quimica, que incluian tematicas no
abordadas hasta ese momento, como
el obstaculo epistemoldgico, los nive-
les de formulacion, el trabajo con las
representaciones, entre otros.
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Llevo adelante una linea de investi-
gacidn sobre la concepcidn de cien-
cia de los docentes (de Quimica y
Biologia) y sus representaciones que
atn hoy tiene vigencia en la inves-

tigaciéon didictica. Formé docentes
e incidid en sus trayectorias acadé-
micas generando agentes de cambio
en diversos ambitos. La experiencia
transitada por el LID deja abierta la

puerta para pensar en dispositivos y
espacios que se construyan con los
docentes y a partir de ellos para su
desarrollo profesional.
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